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1. Einleitung

Die Tat ,Auschwitz’ zu begreifen, ist fir sich genommen ein sehges Vorhaben.
Sie stellt den Menschen vor immense psychologische und intellekBgelieren, derer man
sich bewusst sein sollte, sofern eine padagogische Vermittlgngalecaust und seiner (mo-
ralischen) Implikationen das Ziel sein soll. Nun wird im Folgendea, basierend auf der
Pionierarbeit Theodor W. Adornos, der Versuch unternommen, Anforderamngeime histo-
risch-politische Bildung herauszuarbeiten.

Zu Beginn heil3t das konkret, die Schliisselbegriffe aus AdornosHreikthung nach
Auschwitz’ herauszuarbeiten und daraus politische Konsequenzen flrddigogik abzulei-
ten. Hierbei 6ffnet sich der Raum der GesellschaftskrittkMenschen im Allgemeinen und
interessierte Padagogen im Besonderen, die den Holocaust gleichize Kontinuum wie
auch als ,Zivilisationsbruch’ ansehen, nach dessen Geschehen Erzigmhgranwachsen-
den Generationen alles tun muss, um Genozide in der Zukunft zu verhindern

Im Unterricht der Schulen findet, wie in den Lehrplanen festgeswdmi eine Ver-
mittlung der Themenkomplexe Nationalsozialismus und Holocaust Bta#t.Ziel dieser
Arbeit ist nicht die Analyse solcher Unterrichtsmodelle, sondetmemeer Gesellschaftskri-
tik, der Hinweis auf die Komplexitat der padagogischen Vemmittfl der Shoa und des
Phdnomens Antisemitismus. In einem Exkurs, anschlieend an die Ausi&irAdgrnos
und dessen Implikationen fur zukinftige Padagogik, beschaftige idin mitceiner entspre-
chenden Seite des Antisemitismus, der bereits von Max Horkherkame und von Moishe
Postone zu einem spateren Zeitpunkt wieder aufgegriffen wurde Fetischisierung des
Denkens.

Naturlich erfordert schon alleine die Vermittlung des Zsithehens vor, im und nach
dem Nationalsozialismus, einen hohen zeitlichen Aufwand, der eshulisshen Kontext
erschwert, ein derartiges Thema erschopfend zu behandeln. Vielleadhigerade deswegen
ist das Genre der Gedenkstattenpadagogik ein chancenreicher Ratertiefung des Wis-
sens und der Sensibilisierung von Schulern. Die auf3erschulische Bildung drdere

! Fur die Padagogik ist dies eine doppelt komplenégabe; zu zeigen, dass Auschwitz als singuléreiRis
existierte und die Gefahr der Relativierung beiglgichen mit anderen Genoziden gegeben ist.



Rahmenbedingungen flr die Schiler und Padagogen gleichermal3en, danemsoiksem
vorletzten Abschnitt die Vorteile dessen in den Vordergrund gestitten, obgleich es sich
bei Gedenkstattenpadagogik fast immer um sog. Kurzzeit-Padagogik handelt.

Am Schluss wird sicherlich keine ausreichende Antwort auf e@ifterbarkeit der
Vermittlungskriterien stehen, allerdings sollten Bezugspunkte erkersain, die didaktische

Konzepte bertucksichtigen kdnnen.

2. Gesellschaftskritik als Basis der Padagogik

,Erziehung nach Auschwitz’ lautet der Titel des Radiovortratgsder Philosoph und
Soziologe Theodor W. Adorno im April 1966 im Hessischen Rundfunk hielt. Inedete®ei-
he ,Bildungsfragen der Gegenwart* wurde 6ffentlich Gber diduigsreform der 1960er und
die damit verbundene Re-Education der Alliierten diskufi€s. ist zunachst bemerkenswert,
wie sehr sich dieser verhaltnismaRig kurze Text stilistgrh Adornos Ubrigen Werken un-
terscheidet, was damit zusammenhangen mag, dass er bewusst Hieiteres Publikum
verfasst wurde. An zweiter Stelle fallt die pAdagogischeighising des Textes auf; sie steht
auf den ersten Blick in ungewohntem Kontrast zu den vernunftkritischekeWwédornos,
was sich aber bei genauer Rezeption als vorschnelles Untaldséellt. In den einleitenden
Worten wird konstatiert, dass die Mdglichkeit die Gesellschafirtdleu veréandern, dass eine
Wiederholung der Tat Auschwitz zukinftig verhindert werden kann, sehhraeg&t sind.
Daher hélt Adorno eine ,Wendung aufs Subjekt* fiir notwendig, um die Mexrhani aus-
findig zu machen, die die Tater zu den Verbrechen gefiihrt haben.

Die bekannteste Ansprugtass Auschwitz nicht noch einmal sei, ist die allererste an
Erziehung® steht am Anfang des Vortrages und begleitet ihn und die bis aedé&iernde
Rezeptionsgeschichte normativ. Die Tatsache allerdings, dass @@egorische Imperativ
in vielen offentlichen Reden und padagogischen Texten herausgeldstivem ddrsprung
erscheint und derartig anschlussfahig an verschiedenste Debgtteagsirritierer’: Bei ge-
nauerem Hinsehen minimiert sich diese Irritation; der InhalfTéeses ist notwendigerweise
verknupft mit Adornos theoretischen Uberlegungen und denen der KritiSdrenrie. So
scheint es unproblematischer, sich eines generell Zustimmung fimdéngderativs (s.0.) zu
bedienen, als die gesellschaftskritischen AuRerungen Adornos selbstimksichtigen. Im

Folgenden wird es daher um die Schlisselbegriffe aus Adornos Vgeha, die im engen

2 vgl. Meseth, Wolfgang (2001) Theodor W. Adornos Erziehung nach Auschwitz. Eidamogisches Pro-
gramm und seine Wirkung. In: Fechler, Bernd / Ké@ettfried (2001): ,Erziehung nach Auschwitz" ierd
multikulturellen Gesellschaft. Padagogische undaogische Annaherungen. Juventa Verlag Miinche@2S.
% Adorno, Theodor W. (1966) Erziehung nach Auschwitin: GS. Bd. 10.2, S.674

“ vgl. Meseth, Wolfgang (2001)ebd. — S.24ff



Zusammenhang mit den Anforderungen an eine historisch-politistdienBinach Auschwitz
stehen.

Autonomie, Empathie und Verdinglichung bzw. Fetischisierung lauten de dr
Schlusselbegriffe in dem an Padagogen gerichteten Vortrag Adéieslrei sind eng ver-
woben und tUberschneiden sich in ihrer inhaltlichen Ausrichtung.

Was den Begriff der Autonomie anbelangt, so mag es nach AdornoshAusjen le-
gitim sein, zu sagen, dass dies die wichtigste padagogische Zielbestinstnlthg gegen das
.Prinzip von Auschwitz"aufzubegehren, muss dj&raft zur Reflexion, zur Selbstbestim-
mung, zum Nicht-Mitmachensteherr. Diese Feststellung ist mit dem psychoanalytischen
Hintergrund Adornos verkntpft und sie richtet sich vor allem auf ddsy@che Ich®, jener
autoritatsgebundenen Charaktere, die eine Tendenz zur ldentifikatiétolektiven haben,
um das eigene, schwache, Selbstbewusstsein auszugleichen. Ratisgtzt geht es um die
Starkung des Selbstbewusstseins des Individuums geggblidde Vormacht aller Kollekti-
ve“®, wie die der Nation und des Volkes. Heute aktueller denn je, s&at®nalismus und
seine Anziehungskraft deshalb so fagaleil er im Zeitalter internationaler Kommunikation
und der Ubernationalen Blécke [...] sich ins Mal3lose Ubertreiben muf3, um sich umdrande
einzureden, er wére substanti€ll*

An der Schwelle zwischen Autonomie und Empathiefahigkeit stenGdiealtfrage,
die Adorno am Beispiel der Rolle des Sports auf die GesellsaiaMdtiibertragt: Der Sport
hat eine hochgradig ambivalente Rolle zwischen Fairplay und Sadisetaseres fuldt auf
dem Erziehungsideal der Harte, wodurch zur Disziplin erzogen wenlkerkEine solche Er-
ziehung, bedeutet eine Gleichgultigkeit gegenuber dem Schmerz dea Bnggfinden, denn
~[wer] hart ist gegen sich, der erkauft sich das Recht, hart auch gegen erzdesein, und
racht sich fiir den Schmerz dessen Regung er nicht zeigen durfte und verdririet?
Nicht zuletzt schlie3t das auch eine Kritik an der Erziehung vor &888in; eine Kritik an
den Erziehungswissenschaften, die in der Kinder- und Jugendzeittdayerération gewirkt
haber. Diese ist nun als eine Anforderung an historisch-politische Bildumv. an generelle
Erziehung zu beriicksichtigen.

Im Verlauf des Vortrages wird die These aufgestellt, ¢mdeftliche Kalte sei ein
anthropologischer Grundzug und ohne diesen ware Auschwitz nicht moéghetsgn. An
diesem Punkt entfaltet sich Adornos Gesellschaftskritik. Das rsangée ,Mitlaufertum* sei

®> Adorno, Theodor W. (1966) ebd. — S.679

6 ebd. — S.681
"ebd. — S.689
8 ebd. — S.682

° siehe dazuAhlheim, Klaus (1992) ,Erziehung nach Auschwitz’ oder die Grenzen pditisaufklarender
Bildung In: Ders.:Mut zur ErkenntnisVerlag Klinkhardt. Bad Heilbrunn. S.22-44



vor allem reines Geschéaftsinteresse, mlierten Konkurrenten?® gewesen, welches seiner-
seits wiederum ein notwendiges Outcome der kapitalistischen Visghaéiung sei. Wenn
nun aber der Egoismus ein anthropologischer Grundzug ist, wie Adorno scboegaheint
es doch als Schlussfolgerung schwierig vorherzusagen, ob in einer nicht keguhalistifass-
ten Gesellschaft diese Unfahigkeit zu Lieben nicht ebenfailitegt ware. Insofern lasst sich
dieser Gedankengang in Frage stellen. Gleichzeitig venseatirtAdorno gegen jede Form
der verordneten Liebe (durch Erziehung); ein solcher Imperatierseut Bestandteil der
gleichen Ideologie, die die zwischenmenschliche Kélte hervgthrbwohl Gber den Um-
weg des Christentums versucht wurde, gesellschaftliche Kaliadarn, war dieser Versuch
zum Scheitern verurteilt, da er niemals an den Grundfesten etll&haft rihrté So ist
eine der daraus folgenden Schlussfolgerungen die Notwendigkeit UbBedligungen der
gesellschaftlichen Kalte zu betrachten. An diesem Punkt tréfflemnos kritische Worte di-
rekt das Thema dieser Arbeit, denn alleine schopbdiruflich vermittelten Verhaltnisse wie
dem von Lehrer und Schiiler [..}f*sind ein kiinstliches Umfeld, was der ehrlichen Fahigkeit
zu ldentifikation mit dem Gegenuber widerspricht. Die Forderung Bazlehung zur Empa-
thie stof3t in diesem Verhaltnis an ihre Grenze. Dartber hinausgeram aber die Kritik der
eben erwdhnten Grundfeste auf verscharfte, alltaglich reprodyziemndglichungsbedin-
gungen hinzuweisen, die mit dem dritten Schlusselbegriff Verdmglig und Fetischisierung
eng verbunden sind.

Adorno weist auf zwei verschiedene Arten von Fetischisierung hide lmelissen vor
allem von Padagogen reflektiert werden, um zuklnftigen Generationetigtegesellschaft-
liche Phanomene ins Bewusstsein zu rufen. Wird von einem Fetigutogesn so meint dies
zunéchst generell gesprochen eine Zuschreibung von Ubernatirlicheykeli@hi an ein
Ding. Im Vortrag finden sich Passagen zu dem Technikfetisch auéiden Seite und der
Verdinglichung auf der anderen Seite. Uber den Technikfesisisheibt Adorno;Die Men-
schen sind geneigt, die Technik fir die Sache selbst, fir Selbstzwezikefliraft eigenen
Wesens zu halten und dariber zu vergessen, dass sie der verlangerderAkfenschen
ist* 3 Dem folgt das einpragsame Beispiel der Entwicklung des Bteymg nach Auschwitz,
woran sich die allzu schnell tGberwundene Schwelle zwischen ramonslerhaltnis zur

Technik und ihrer ,Uberbewertung* zeiftDie Anforderung an historisch-politische Bildung

0 ebd. — S.687

2 ygl. ebd. — S.688
12 ahd.

13 ebd. — S.686

4 Meiner Einschatzung nach handelt es sich hierinm Analogie, wie sie auch in der Dialektik der Réfung
zu finden ist. Das Zugsystem nach Auschwitz folgem rationalen Ziel, namlich der effizienten ueibungs-
losen Deportation von jidischen Menschen in dasigbtungslager. Hier tritt die Perversion von Verfiwnd
Rationalitat zu tage. Insofern hat Adorno rechtsainer fatalistischen Behauptung (auch fiir Padagog
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ist in diesem Fall der Hinweis auf die Gefahr einer Versstifisdigung von technischem
Fortschritt.

Neben dem Technikfetisch existiert das Phanomen der Verdinglithiigser Ter-
minus ist der marxschen Kritik der politischen Okonomie entlehnt,miciis verwundert, ist
doch der Neomarxismus das politische Label fir Adorno/Horkheimer unerev@ibeoretiker
der Frankfurter Schule. Der Gebrauch des Terminus ,verdinglichtgad3ésein® in Adornos
Vortrag beschrankt sich auf die Feststellung, dass die Menscleeringn ,manipulativen
Charakter* besitzen, der Verdinglichung unterliegen gidh selber gewissermalRen den
Dingen [gleichmachen]*®. Er sieht Verdinglichung exemplifiziert im gangigen Sprach-
gebrauch, z.B. an dem Ausdruggmanden fertigmacheWeitergehend wird von ihm von
der individuellen Ebene (des ,Fertigmachens®) auf die gesamtgdsdtiiche Ebene ge-
schlossen, wobei die physische Zurichtung, die Folter, eine ,besdtielmpassung” ans
Kollektiv forciert. Der Mensch wird nicht mehr als gleichvigtbetrachtet, sondern nur noch
als bloRes Material (des Volkes, der Nation etc.). Hierbeibergsich meiner Einschatzung
nach nun zwei Optionen: In der ersten Konsequenz, stellt der alschedefinierte Staats-
birger im Nationalsozialismus quasi ein Glied in der Kette daaldezinzelner nichts wert,
als Teil der Nation jedoch wertvoll ist. In der zweiten méglichen Konsequdhzsiechwitz
dann die negative Fabrik dar in der es nicht um die Herstellung vaeDigeht, sondern um
die Vernichtung von verdinglichten Menschgn.

Am Ende seines Vortrages ,Erziehung nach Auschwitz’ gibt Adaundoedenken,
dass eine Uberspringende Hassreaktion auf andere gesellsch@tiugpen mdglich ist und
so ein Genozid erneut beginnen konnte. Eine Aufklarung Uber die Moglichikeit Ver-
schiebung der Opfergruppe ist schlussfolgernd eine weitere dlerforg an historisch-
politische Bildung.

Wie im nachsten Abschnitt erlautert wird, ist die Moglichkeit derschiebung zwar
existent, jedoch argumentiert Moishe Postone, die Wahl der Judendindefuals ,Opfer-
gruppe” sei aus der fetischisierten ,antikapitalistischeniarae des Nationalsozialismus eine
gewisse ,Notwendigkeit'. Es soll hierbei naher auf die theszhtin Uberlegungen zum Anti-
semitismus eingegangen werden, die eine Verbindung zwischen hisgtiss und
Antisemitismus verdeutlicht und insofern eine Erweiterung von Adormii ldn Verdingli-

chung darstellt. Fur historisch-politische Bildung ist dies von Bedeutweg ein kaum

-Wenn im Zivilisationsprinzip selbst die Barbareigelegt ist, dann hat es etwas Desperates dagagfenlze-
gehren“(S.674)

!5 Bei Karl Marx ist das Prinzip der Verdinglichunige Seite des Warenfetischismus.

®ebd. — S.684

" Das Phanomen Antisemitismus, welches in Auschgififelte, ist nicht auf Verdinglichung reduzierb&ie
stellt nur eine der Ermdglichungsbedingungen dar.



verstandener Antisemitismus und dessen Grundlagen nicht den Aofwgdaran eine ,Er-
ziehung gegen Auschwitz’ gerecht werden kann. Dies duf3ert sicich@igleise auch in der
Form, dass in Lehrplanen dgkntisemitismus der Nazis unter ganz allgemeingehaltenen U-
berschriften wie ,Vorurteile oder ,Rassismus®, ,Sundenbécke” oder gpiterie”

ab[gehakt wird], statt sich mit dem Antisemitismus zu befas&en®

3. Exkurs: TheoretischeUberlegungen zum Antisemitismus

Da sich der vorherige Abschnitt mit den padagogischen Impulsemdéslbeschéftigt
hat, mag der folgende Rekurs auf sein frilheres Werk und dessen tiefidisellschaftskri-
tik verwundern. Im folgenden Exkurs soll allerdings eben dies nahetestlverden, um v.a.
der Padagogik Hinweise zu geben, inwiefern Reflektionen desli&dwmftlichen notwendig
sein konnten, um einen ,Ruckfall in die Barbarei* zu verhindern.

Im Jahr 1944 formulierten Adorno und Horkheimer in ihrem fragmentarischen Aufsatz
.Elemente des Antisemitismus” bereits das, woran Moishe Podi®n@ in seinem Essay
.Nationalsozialismus und Antisemitismus” anknupfte: Die Theésedds Aufsatzes konzent-
riert sich auf den Zusammenhang zwischen dem birgerlichen éitisaus und seiner
vkonomischen Grundlagedie Verkleidung der Herrschaft in Produktioi* Die beiden
Philosophen zeigen die Siundenbockfunktion der Juden als ein Element des ifiatisesn
auf. In diesem Sinne werden Juden schlicht mit der Zirkulationssgbaénearenproduzieren-
den Systems identifiziert; ihnen wirgdas 6konomische Unrecht der ganzen Klasse
aufgebiirdet®’. In den weiteren Passagen wird, auch im Sprachgebrauch, Hearsidie
marxschen Ausfilhrungen zum Fetischcharakter der Ware afijetiettlich, dass die Fe-
tischkritik das wesentliche Element dieser dritten These ist.

Eine derartige Kritik ist deshalb so wichtig, weil ein nichtst@ndener Geldfetisch
Grundlage fur 6konomisch reduzierten Antisemitismus sein kann, namlideriPersonali-
sierung ,der Juden“ mit der Zirkulationssphare. Der Geld- und Wairsttiesind allerdings
beide noch nicht die letzten und am meisten entwickelten Denkformematimeles Kapita-
lismus. Als dritte existiert der Kapitalfetisch; in seinantisemitischen Variante eine
Entgegensetzung von ,raffendem* (judischem) und ,schaffendem® (nicldejiieim) Kapital,
die in der Welterklarung der Nationalsozialisten eine entscheidealiie spielt. Das zinstra-

18 Auron, Yair (2005): Der Schmerz des Wissens. Holocaust- und Genozidmnakik im UnterrichtVerlag
Edition AV. Lich / Hessen. - S.172

19 Adorno, Theodor W. / Horkheimer, Max (1944) Elemente des Antisemitismuis: Dies.: (2006)Dialektik
der Aufklarung. Philosophische Fragmenkgscher Verlag. Frankfurt/M. — S.182

?%ebd. — S.183

2L Die Verantwortlichkeit der Zirkulationssphére fiie Ausbeutung ist gesellschaftlich notwendigenehe;
»Aber sie waren allzu lange in sie [die Zirkulatgmsphare] eingesperrt, als daf? sie nicht den Halsideseit je
ertrugen, durch ihr Wesen zuriickspiegeltenebd. (Hervorhebung: D. Miething)




gende Kapital wird aus dieser Sicht mit der Bérse und Banken fidiemtj hinter welchen
wiederum ,die Juden” stehen, die allumfassende Macht und Kontrolledébeschaffende®
Kapital ausiben. In der weiter gesteigerten Sicht des Antisemérbindet sich dies mit der
Vorstellung des ,heimatlosen Juden*, der zersetzenden CharakBszing auf eine Gemein-
schaft besitzt und in Kommunikation mit Gleichgesinnten tritt, umso ,glidische
Weltverschwérung® voranzutreib&n Es muss nach diesen generellen, mit Wertkritik verse-
henen, Feststellungen Uber die 6konomisch- stereotype Seite desAtigiaus angemerkt
werden, dass sich noch keine Aussagen daruber treffen lassen, Audetiekungen der An-
tisemitismus hat und wie verbreitet er in der Gesellschaft ist.

Die Schnittstelle zwischen Adorno und Postone ist meiner Einschateahgin der
Charakterisierung der ,Volksgemeinschaft* und dem psychologiseteehalten derselbigen
zu sehen. Die oben erwahnte Empathieunfahigkeit erfahrt im natiomdilstisthen Deutsch-
land eine Wendung: Es Uberwiegt das ,Es wird gesorgt* Gefihhaod den ékonomischen
Krisenjahren der 1920ergegeniuber dem laissez-faire[,] beschitzte die Hitlerwelt tatsach-
lich bis zu einem gewissen Grade die lhren vor den Naturkatastrophereseligghaft®>. In
diesem Zustand erschien es vielen, alsdé Kélte des entfremdeten Zustands abgeschafft
[ware] durch die wie immer auch manipulierte und angedrehte Warme desahder<*
der Volksgemeinschaft. Dieses Empfinden ging im nationalsomahs&in Deutschland mit
dem schrittweisen Ausschluss aus der Gesellschaft, bis himaustriell betriebenen Ver-
nichtung, von Juden und Judinnen einher.

Wahrend Adorno von eingangedrehten Warmeder Volksgemeinschafichreibt,
geht Postone von einer ,Revolte” gegen das Abstrakte durch die deufsSitieeraus. Er ist
der Ansicht,,die qualitative Besonderheif® des Holocausts kdnne nicht nur auf der allge-
meinen Ebene von Erklarungsmustern wie dem Sindenbock-Mechanismus beantworte
werden. Wie eingangs erlautert ist das eine Grundschwidrlggieder Vermittlung von Ge-
noziden im Allgemeinen und dem Holocaust im Besonderen. Diese Spanmgsgom der
padagogischen Vermittlung ausgehalten werden; daraus allerkamn in der Unterrichts-
praxis das Problem der (unbeabsichtigten) Hierarchisierung vonoz@eerbrechen
entspringen.

Postone unternimmt den Versuch, die Vernichtung des europaischen Judemtum

den Kategorien der marxschen Kritik der politischen Okonomie alsdkige der Gesell-

22 ygl. Heinrich, Michael (2005} Kritik der politischen Okonomie. Eine Einfihrury Auflage. Schmetterling
Verlag. Stuttgart. S. 192
23 Adorno, Theodor W. (1959):Was bedeutet Aufarbeitung der Vergangenheit? 8y:[&l. 10.2, S.562
24

ebd.
% postone, Moishe (1979Antisemitismus und Nationalsozialismlrs Diner, Dan (Hrsg. , 1988Fivilisati-
onsbruch: Denken nach Auschwizankfurt/M. Fischer Verlag. - S.243



schaftsanalyse zu verstehen, um so eine praziseres Verstaedri&eschehenen zu erhal-
terf®. Wendet man sich dem Holocaust als Untersuchungsgegenstand zu, sczumishst
erkannt werden, dass die Ermordung der europdischen Juden keine funktiedkell¢uBg
hatte, d.h. in diesem Fall keine dem militarischen Sieg zuthiggliedoch trotzdem diesem
Vernichtungswillen absolute Prioritét beigemessen wurde. AmnBegpn Postones Argu-
mentation steht die Zustimmung zu Horkheimers These der Persemifigider Juden mit
Geld und dem Finanzkapital. Allerdings beschreibe diese These nur dandiesklare ihn
aber nicht erkenntnistheoretisch. Was hier vonnéten segirstAnsatz, der die Unterschei-
dung zwischen dem trifft, was moderner Kapitalismus ist und der Formr gr @escheint;
also die Unterscheidung zwischen Wesen und Erscheifingy/ird diese Unterscheidung
nicht vorgenommen, besteht die Gefahr der Verharrung in einer Foridagealismuskritik,
die lediglich die Erscheinungen der abstrakten Wertseite (déd) K#isiert und sie evtl. als
die vermeintliche Ursache aller negativen Eigenschaften desaksipius erkennt. Dieser
Denkschritt ist aufgrund des stets vorhandenen Doppelcharaktergtgah& schwierig zu
vollziehen: Einerseits ist das Geld ein Abstraktum in seinenelye es einen vorgestellten
Wert (als nicht existente Natureigenschaft eines Dings) atlddrindererseits ist das Geld
in seiner Erscheinung aber sehr wohl materiell vorhanden. Durcm digfekt entsteht der
Fetischcharakter, welches die eigentliche Einheit bei gleither Trennung von Abstraktem
und Konkretem verhillt. Erst nach genauer Analyse der warenfam@gsellschaft wird
dieser Sachverhalt deutlich und insofern auch erkennbar, wieso Adornadpidgticher
Unterricht solle sich in Soziologie verwand@nMoishe Postone vollzieht nun die Verbin-
dung zwischen fetischisierter Denkform und AntisemitismyBetrachtet man die
besonderen Charakteristika der Macht, die der moderne AntisemitismJdsiaiem zuordnet —
namlich Abstraktheit, Universalitat, UnfaB3barkeit, Mobilitdt — dann fallt, ald3 es sich
hierbei um Charakteristika jener gesellschaftlichen Formen handedt,Mirx analysiert
hat.“*® Die dem Fetisch immanente Naturalisierung bildet die Scteligszur,Biologisie-
rung des Kapitalismus®. Genau wie der Tauschwert einen Trager (Geld) benétigt, werden
.die Juden” als Trager der abstrakten Sphére des Kapitalisnsgskaren, und letztendlich
mit dem Kapitalismus selbst identifiziert. Nach Postones Irg&afon transferiert sich dieser

Gegensatz von Abstraktem und Konkreten auf glassischen Gegensatz von Arier und Ju-

%6 7u Beginn seines Aufsatzes gibt Postone selbstass sein Beitrag kein Ersatz fiir sozialpsychskdg
Untersuchungen etc. sein kann. Nichtsdestotrotdethne diese Art der Herangehensweise der Zusammen
hang zwischen der warenférmigen Verfasstheit desetBehaft und dem Antisemitismus nicht erkenniean.s
"ebd. S. 246

% ygl. Adorno, Theodor W. (1966): ebd. — S.690

29 Postone, Moishe (1979): ebd. — S.4

®ebd. - S.7



de*3! In der nationalsozialistischen Konsequenz ist demnach das antikéipita- fetischi-
sierte Moment die ,Uberwindung* der Juden (siehe S.5).

Abschlie3end sei angemerkt, dass Unterricht und Préavention gegen Alndiseis
Gefahr liefe, einer Ausblendung der Taterschaft von einzelneel&ebjzu verfallen (da die-
se lediglich einem ,falschen Bewusstséin‘unterlagen), sofern er das eben gesagte
Uberbetont. Trotzdem erweist sich Postones Argumentation als Injfreal sie im Bezug
auf Adornos einfihrende Feststellungen unterstitzenden Charakterehagids, wie notig
Aufklarung Uber gesellschaftliche Verhaltnisse ist und insoferrdeatExkurs erlauternde

Funktion, die die gravierende Feststellung Adornos bestéarkt (Ful3note 14).

4. AuRerschulische Bildung & Gedenkstattenpadagogik

Im Rahmen dieser Hausarbeit ist es nicht moglich, die Fradeeantworten, ob die
Schule ein geeigneter Ort ist, um jungen Menschen die Tat htwist und die Konsequen-
zen fur das zukinftige Zusammenleben von Individuen zu vermitteln. Aber dete
Eindruck struktureller Zwange von Prifungen, Evaluationen, Notengebung r{Satimi@er-
Hierarchien und geringen Mitbestimmungsmoglichkeiten von Schilern s@seatisurd, die
obigen Impulse Adornos in der aktuellen Schulform verwirklichen zu woWer allem in-
haltlich scheint es unwirdig, das zu Lernende Uber die Ermordung von Iddbbsen
judischen Menschen ebenso priufungsgemal abzufragen wie die Korrektheitonogtrge
schen Figuren. Nichtsdestotrotz ist die Schule zeitlich betradeteBildungsort, an dem
Schulerinnen und Schiuler die meiste Zeit verbringen (mussen)r dahe es fatal, die Shoa
und den Nationalsozialismus nicht zum Gegenstand des Unterrichts zu machen und tumindes
thematisch vorbereitend auf (emotional) schwierige Gedenkstattenbdsnzharbeiten.

Wendet man sich historisch-politischer Bildung in auRerschulischeitiidungen zu,
so ist folgender gunstiger Aspekt zu bertcksichtigém:Abgrenzung zu schulisch organi-
sierten Lernprozessen [...] lehrt und unterrichtet der auf3erschulis@raprozel’ nicht
Facher, sondern er schafft Lernorte und Lernanlasse £ Iff der Gedenkstattenarbeit und —
padagogik wird dies besonders deutlich, sei es in einer KZ-Gedeeksiat,Ort der Opfer’
oder bspw. im ,Haus der Wannseekonferenz®, als ,Ort der Tater’,Charakteristika au-
Berschulischer politischer Bildung [sind]: [...] das Prinzip der Rvéligkeit der Teilnahme,

$lebd. - S.7

%2 Firr eine ausfilhrliche Auseinandersetzung mit dieasmbivalenten Ausdruck vgHauck, Gerhard (1992)
Einflhrung in die Ideologiekritik: burgerliches Befdtsein in Klassik, Moderne und Postmode/Argument
Verlag. Berlin

% Massing, Peter (1999)Theoretische und normative Grundlagen politischiégug. In: Bundeszentrale fiir
politische Bildung 1999: Politische Erwachseneninilg. Ein Handbuch zu Grundlagen und Praxisfeldern.
Bonn. - S. 50
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das weitgehende Fehlen von Leistungskontrollen, Herrschaftsarmut [.z¢ptakz als Er-
gebnis von Vereinbarungen und vor allem flexible zeitliche und institutionelle Stnikttire
Hierbei kommen die strukturellen Bedingungen dem Lernen tber dielre@nzThemenkom-
plexe zugute. Am Beispiel der paddagogischen Programme in dmtefBstatte Haus der
Wannseekonferenz” stehen vielfaltige Angebote zur Verfigung, amgef bei Flihrungen
durch die Ausstellung von Schilern durch Schiler bis hin zur Kleingruppenprbgikt®ie
Befahigung zur Autonomie als eine Anforderung an historisch-pchié Bildung wird hier
meiner Einschatzung nach gefoérdert, was unter anderem durch Diskussidntsohei-
dungssituationen und anderen Methoden themenzentrierter Interaktion hgesdtanty.
Parallel zum Erarbeiten von historischen Fakten beschéftigenrsieneapddagogische Pro-
gramme, wie die des United States Holocaust Memorial Musefasirfg History and
Ourselves®), zu dem auch mit der Vermittlung von universalen mdnelistehren an he-
ranwachsende Generationen. Das Ziel ist, mit Schilern und Studeat&esithichte des
Holocausts zu studieren, uplie essentielle Verbindung zwischen der Geschichte und mora-
lischen Entscheidungen, die sie im eigenen Leben treffen misserkermen®. Trotz
alledem ist Vorsicht vor einer Uberbewertung dieser padaduagisderangehensweise gebo-
ten. Zeitliche Beschrankung auf Studientage und wenige Themenaugssintteinige der
Rahmenbedingungen auf die Wolf Kaiser, Leiter der padagogischesiluligt hinweist’,
wenn es um einige der Grenzen von aul3erschulischer Bildung geht.

Im Kontext meiner Fragestellung Gber Anforderungen an histepistitische Bildung
nach Auschwitz sollte dieser Abschnitt ein kurzer Blick in diexBraein. Die Analyse der
bisher vorhandenen padagogischen Programme unter dem Vorzeichedodegtischen Im-

pulse ware ein weiterflhrendes Vorhaben.

**ebd. - S. 49

% Dazu néhertleyl, Matthias (2002) Dass der Unterricht sich in Soziologie verwandelErziehung nach und
Uber Auschwitzin: Lenz, Claudia /Schmidt, Jens (Hrsg.): Erinmgyskulturen im Dialog. Européische Perspek-
tiven auf die NS-Vergangenheit. Hamburg. S.231-24tt Broschiire der Gedenkstatte Haus der
Wannseekonferenz (2000)

3 Auron, Yair (2005): ebd. — S.164

37vgl. Kaiser, Wolf (1995} Studientage fiir Schillerinnen und Schiiler im HirsWannseekonferenz. In: Eh-
mann, Annegret/Kaiser, Wolf (Hrsg.): Gedenkstattatggogik. Leske + Budrich. - S. 151ff
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5. Schlussbetrachtung

Das Skizzieren von theoretischen Anforderungen an historisch-politBitieng
nach der Tat ,Auschwitz’ war das Ziel dieser Arbeit. Autonoruied Empathieféahigkeit und
die Bewusstmachung von Verdinglichung standen im Zentrum von Adornos péstdngon
Anspruch. Festzustellen ist, dass eine Diskrepanz besteht, zwdsmhkloglichkeit Uber das
Geschehene zu unterrichten und dem sozialrevolutionaren Anspruch AdornBsditigun-
gen zu Uberwinden, die die Shoa ermoglichten, indem eR#@dagogisierung von
Auschwitz®® stattfindet, wird oftmals erhofft, die Besserung der Menschhitels Erzie-
hung fliihre zu einem gesellschaftlichen Fortschritt.

Aus den obigen Abschnitten ergibt sich als Anforderung fur histepstitische Bil-
dung, auch zu erkennen und zu vermitteln, welche psychischen Struktureargieliche
Gesellschaft hervorbringt, die zur Verbreitung von Antisemitisbeigagen, um so wirksa-
me (padagogische) Programme zu seiner Einddmmung zu entwickelichzeitig sind
Padagogen, die sich der Vermittlung der Themen ,Shoa“ und ,Namzialismus* widmen,
mit der Komplexitdt des Phanomens Antisemitismus und dessen Inpidgatkonfrontiert.
Ist dies theoretisch verarbeitet, gilt nach wie vor das Ubgguéabsverbot von Lehrenden
Uber ihre Lernenden, vor allem dann, wenn die Lernsituation von Desgsgeaes Thema
gepragt ist.

Historisch-politische Bildung nach und tGber Auschwitz kdnnte abschlieRehdigr-
rissen folgendes beinhalten:

- Aufklarung Uber historische Fakten und Erméglichungsbedingungen (u.ahketis
sierung des Denkens)

- Vermittlung der Mdoglichkeit einer Verschiebung der Opfergrugpmralische
Implikationen, Universalisierung der Lehren, d.h. Ubertragung auf gegegeva
Genozidverbrechen und dessen Pravention)

- Anerkennung der Singularitat der Shoa

- Autonomie- und Empathiefahigkeit als psychologische Faktoren gegen tias ,P
zip von Auschwitz*

- Widerstandsmoglichkeiten

Abschlie3end sei noch bemerkt, dass die Auseinandersetzung mit Natzoeledmus
und Shoa nicht automatisch zu Reflexionsprozessen filhren muss, sondergeinte even-
tuell von Faszination mit dem Grauen begleitet werden kann. Esunteschieden werden

zwischen dem von Adorno Geschriebenen, Uber das was ,Erziehghduschwitz’ fur Pa-

dagogen heif3t, und dem, was Erziehiibhgr Auschwitz ist.

% Meseth, Wolfgang (2001) — S.19
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